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FUNDAMENTACION:

La Perspectiva Pedagdgico-Didactica aborda como objeto de estudio una teoria de la ensefianza
orientada hacia la Practica Docente. Pero todo acto de ensefianza tiene anclajes en la funcion
social de la escuela, los dispositivos curriculares, las caracteristicas del que aprende y de sus
procesos de aprendizaje, los objetos de estudio, los habitos, creencias y teorias implicitas o
explicitas del docente y las condiciones de trabajo en las que éste opera. Por ello, el abordaje de
los contenidos de esta Perspectiva debe recoger todos estos aspectos, profundizando la trama de
la situacion sobre la que se interviene y analizando los distintos factores incidentes, a la luz de
los marcos teoricos que intentan explicarlos. Es fundamental que el desarrollo de las teorias
pedagogico-didacticas conlleve la contrastacion y resignificacion desde la practica que
pretenden iluminar.

Ensefanza y aprendizaje son atribuibles a sujetos que se vinculan con la mediacion del objeto
de conocimiento; en esta triada, Psicologia y Cultura gravitan sobre los procesos y resultados
educativos. La tarea docente exige conocimientos acerca de las caracteristicas psicologicas y



culturales del alumnado y de las formas en que éstas se manifiestan en el aprendizaje; exige,
también, analisis y comprension de los rasgos personales procedentes de la historia individual
de cada alumno. Este Espacio impone un enfoque interdisciplinario en el que intervienen los
aportes de la Antropologia, la Sociologia y la Psicologia brindando conocimientos para el
disefio y conduccion del proceso de ensefianza.

En el contexto del Disefio Curricular Jurisdiccional la tecnologia es entendida como el
conocimiento de los procedimientos y métodos para disefiar, fabricar y comprender el
funcionamiento de productos, procesos y servicios destinados a satisfacer necesidades. El
Campo Tecnolodgico esta presente como contenido transversal para que los alumnos descubran
el sustrato tecnologico de todos los Contenidos Curriculares y comprendan, a su vez, los
condicionamientos histéricos y sociales de la tecnologia. En las Carreras de Formacion
Docente de Grado, la inclusion de este Campo obedece al proposito de que el futuro docente
tenga competencia para formar a sus alumnos como usuarios conscientes y activos de la
tecnologia, conocedores de sus alcances y capaces de seleccionar y controlar sus
consecuencias. El ser humano, como sujeto historico, actiia en y se ve condicionado por un
escenario de limites difusos denominado contemporaneidad. Se presentan, alli, diversas
valoraciones, expectativas y perspectivas las que influyen de manera mas o menos consciente,
en las acciones individuales y colectivas. La inclusion de las tematicas de Mundo
Contemporaneo se sustenta en el propodsito de que en cada Espacio Curricular se aborden los
contenidos a partir de la realidad actual a fin de formar a los futuros docentes como actores de
su época.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

*Analisis de la interaccion de los componentes involucrados en la elaboracion de Proyectos
Curriculares Institucionales y Aulicos: Expectativas de Logro, contenidos, estrategias, recursos,
técnicas,evaluacion.

*Conocimiento de Criterios de Seleccion y Organizacion deContenidos para distintas
situaciones didécticas.

* Fundamentacion de criterios para la seleccion de técnicas, estrategias, materiales didacticos y
tecnologias, en relacion con los contenidos a ensefiar, las caracteristicas comunes a todos los
alumnos del Ciclo y/o Nivel correspondiente y las necesidades especiales de algunos de ellos.

» Conocimiento de estrategias para la coordinacion y conduccion de grupos de aprendizaje y
para la orientacion individual de los alumnos.



* Comprension de la concepcion de evaluacion sustentada por la jurisdiccion y de las
estrategias e instrumentos pertinentes.

» Coherencia de los Proyectos Pedagogico-Didécticos elaborados, con los Lineamientos
Curriculares de la Jurisdiccion.

» Conocimiento de la tecnologia educativa: conceptos, relacion con la didactica y herramientas
que integran los desarrollos de la informacidén y la comunicacion actuales a sus clases de
practica.

*Andlisis de los marcos normativos que regulan la profesion docente.
CONTENIDOS
MODULO 1: Componentes del Disefio Didactico

*Expectativas de Logro. Concepto y funciones.

*Contenidos. Criterios de seleccion y distintas formas de organizacion.
*Coordinacion y conduccion de grupos de aprendizaje.

* Diferentes estrategias didacticas. Fundamentacion

*Materiales de desarrollo curricular. Criterios de seleccion y uso.

*Evaluacion. Concepcion, enfoques, tipos y &mbitos. Acreditacion y promocion.

MODULO II: La Estructura del Curriculum Jurisdiccional

*Relacion entre contenidos y competencias en la formulacion de las Expectativas de Logro.
*Formas de Organizacion de los Espacios Curriculares. Presencia del Campo Tecnoldgico y de
la Formacion Etica.

*Consideraciones didacticas. Estrategias de Compensacion

*Evaluacion. Concepcion. Normativa.

MODULO III: Gestién del Curriculum en las Practicas Aulicas
* Interaccion de los componentes didacticos en la organizacién de propuestas de ensefianza.
*Estrategias para la articulacion curricular con los Niveles que preceden y suceden.
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educacion secundaria”. Barcelona, ICE-Horsori,
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[11] Camillioni, Alicia W. Corrientes didacticas contemporaneas, Bs. As.,Piados.

[12] Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia (comps) Didactica de las Ciencias Sociales.
Aportes y reflexion. Piados. Bs.As. 1994.

[13]Espafia A, Foresi M.F. y Liliana Sanjurjo, La ensenanza de las Ciencias sociales en la
Escuela Media. Rosario: Homo Sapiens, 2014, 166 pag.

[14] Litwin, E. (2012). El oficio de ensenar.Condiciones y contexto. Buenos Aires, Argentina:
Paidos
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Anales de Educacion Comun, 2005. 183-193 pp.

* Duschatzky Silvia y Cristina Corea; Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad en el
declive de las instituciones. Bs. As.: Paidos, 2008, 208 pp.

* Duschatzky, Silvia y Alejandra Virgin (comp.) , Donde esta la escuela?. Ensayos sobre la
gestion institucional en tiempos de turbulencia. Bs.As. : ed. Manatial, 2001, 148 pp.

* Duschatzky, Silvia; Notas sobre la relacion entre escuela y subjetividades juveniles. En
Anales de Educacion Comun, 2005. 213-227 pp.

* Dussel, Inés; Curriculum, Humanismo y democracia en la ensefianza media (1863-1920).
Bs.As.: Flacso , 1997, 159 pp. * Feijoo, Maria del Carmen, Adolescentes y jovenes en el
conurbano bonaerense: entre las buenas y las malas noticias. En Anales de Educacion Comun,
2005. 135-150 pp.

* Filmus, Daniel (comp.) , Para qué sirve la escuela. Bs. As.: Tesis. Norma, 174 pp.

* Frigerio Garciela (coord.) Infancias y adolescencias. Teorias y experiencias en el borde. La
educacion discute la nocion de destino.Bs.As. : Noveduc, 2006, 158 pp.

* Frigerio Garciela y Margarita Poggi ; Las instituciones educativas. Cara y Ceca. Elementos
para su gestion. Bs.As.: (cap Tiempo para un saber y un hacer en las escuelas)

* Gagliano, Rafael; Esferas de la experiencia adolescente. Por una nueva geometria de las
representaciones intergeneracionales. En Anales de Educacion Comun, 2005. 204-212.pp.

* Giroux, Henry, Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Barcelona: Paidos , 11-39 pp.

* Gomez Soyano, Marcela; Crisis, escuela y condicion adolescente. En Anales de Educacion
Comun, 2005. 194-203 pp. * Hoz y Medina, Organizacion y gobierno de centros educativos.
Cap. 4: Ordenacion de los elementos personales. 103-286 pp. ¢ Jacinto, Claudia y Flavia

Terigi, (Qué hacer ante las desigualdades en las desigualdades en la educacion secundaria?
BsAs.: Santillana, 2007, 175 pp.

* Kaplan, Karina; Buenos y malos alumnos. Descripciones que predicen. Bs.As.: Aique,

2008, 83pp. * Kaplan, Karina; La inteligencia escolarizada. Un estudio de las

representaciones sociales de los maestros sobre la inteligencia de los alumnos y su eficacia
simbdlica. Bs. As.: Mifo y Davila, 2004, 167 pp.

* Krichesky, Marcela ( Comp.) ; Adolescentes e inclusion educativa. Un derecho en cuestion.
Bs. As.: Noveduc, 2005, 184 pp. ¢ Liwski, Norberto, El adolescente, sujeto de derechos. En
Anales de Educacion Comun, 2005. 151-156 pp. ¢ LLomovate, Silvia y Carina Kaplan
(Coord.) Desigualdad educativa. La naturaleza como pretexto. Bs.As,: NOVEDUC, 2005, 157
PP.

* Marz, Fritz, Cap.3: La relacion pedagogica y el ser del educador, 154-171 pp. Merlo Flores,
Tatiana, Videojuegos y chicos en situacion de calle: hambre de enclusion e identidad. En
Anales de Educacion Comun, 2005. 228-231 pp. * Nicastro, Sandra; La historia institucional y



el director en la escuela. Versiones y relatos .Bs.As.: Paidds, 1997, 184 pp. * Obiols Guillermo
y Silvia Di Segni; Adolescencia, posmodernidad y escuela secundaria.La crisis de la ensefianza
media. Bs.As.: Biblioteca de actualizacion pedagogica, cap.3, 81-135 pp.

* Perrenoud P.H.; La construccion del éxito y del fracaso escolar. Bs. As. : Morata, 300 pp.

* Pizarro Jorge, Las politicas de Estado para la adolescencia y el enfoque de los derechos. En
Anales de Educacion Comun, 2005. 128-134 pp.

* Poggi, Margarita, Los proyectos institucionales: de una terea aislada hacia una implicacion
colectiva en la tarea. 141 -146 pp. * Puiggros, Adriana (Direc.) Ossana Edgardo (coord. t 7); La
educacion en las provincias (1945-1985).las reformas educativas en la provincia de Buenos
Aires (1943-1972). Cambiar o conservar?. Bs.As.: Galerna, 6-49 pp.

* Romera, Elvira, Una escuela para los adolescentes: ideas para un debate. En Anales de
Educacion Comun, 2005. 239-245 pp.

* Siede, Isabelino; La educacion politica. Ensayo sobre ética y ciudadania en la escuela. Bs.As.:
Paidés, 2007, 256 pp. * Southwell, Miriam; Legarralde, Martin y Maria Ayuso; Algunos
sentidos de la juventud en la conformacion del sistema educativo argentino. En Anales de
Educacion Comun, 2005. 232-238 pp.

* Southwell, Myriam (comp). Entre generaciones. Explicaciones sobre educacion, cultura e
instituciones, Bs.As.: Flacso, Homo Sapiens, 2012, 301 pp.

e Tenti Fanfani, Emilio ( comp.) ; Una escuela para los adolescentes. Reflexiones y
valoraciones. Bs. As. : Unicef Losada, 1999, Cap. Cambios de escenarios sociales, experiencia
juvenil urbana y escuela de Marcelo Urresti.

* Terigi, Claudia; Curriculum. Itinerarios para aprehender un territorio. Bs.As.: Santillana,
1999, 175pp. ¢ Tiramonti, Guillermina; La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones
recientes en la escuela media. Bs. As.: Manantial, 2004, 240 pp.

* Trillo Alonso Felipe y Liliana Sanjurjo; Didactica para profesores de a pie. Propuestas para
comprender y mejorar la practica. Rosario: Homo Sapiens, 2008, 162 pp.

* Vitar, Ana; Cap,2. Escuelas que hacen inclusion , 49-62 pp.

EVALUACION Y ACREDITACION

Se adoptaran para la evaluacion los siguientes criterios, que constaran en el contrato didactico:

-Participacion responsable y pertinente en las actividades propuestas en clase.



-interés y compromiso permanente en las actividades de lectura y comprension de textos y fuentes.

-Presentacion en tiempo y forma de los trabajos asignados.

-Predisposicion positiva en las tareas de aprendizaje y la formacion pedagogica.

Aprobacion de los trabajos practicos y las evaluaciones parciales de acuerdo a la normativa
vigente.

La concepcion de la evaluacion que promoveremos esta vinculada a la idea de evaluacion
procesual, contextualizada y continua, y en ella los estudiantes evaluados deben ser participes del
diseo del proceso en un didlogo sincero y abierto, y recurrir a diversos instrumentos, para que se
disefie y realice una evaluacion justa y enriquecedora. No solamente se evaluaran los
conocimientos sino también los procedimientos y actitudes puestas en juego en el proceso de
aprendizaje. Como expresa Miguel Santos Guerra “La evaluacion es una cuestion de todos y para
todos. No debe ser una practica conducente al individualismo y a la competitividad™

a) Acreditacion. Dos parciales (uno por cuatrimestre): en el 1o y 20 cuatrimestre los parciales
seran domiciliarios, mientras que los recuperatorios seran escritos presenciales. Para cada uno
de los parciales domiciliarios el docente realizard una seleccién de autores de la bibliografia
obligatoria que deberan utilizarse para responder 1 a consigna solicitada. Para los recuperatorios
escritos se agregaran los contenidos de las clases vistas hasta el momento.

Las Unidades y/o autores que no entraron en los respectivos parciales si son obligatorias para
el final. La materia se aprobara con un examen oral final, que incluye toda la bibliografia
obligatoria.

Asistencia régimen de cursada presencial: El estudiante debera cumplir con asistencia al 60%
de clases de unidades curriculares. Aprobacion de las instancias de evaluacion previstas con
nota minima de 4 (cuatro) puntos para acceder a la instancia de acreditacion con examen final.
Debera aprobar necesariamente un parcial en el afo, pudiendo recuperar s6lo uno en instancias
de recuperatorios.

! Santos Guerra, Miguel Angel “La evaluacién como aprendizaje. Una flecha en la diana” Bs. As,
Bonum,2007.



b) Preparacion de examen final:

Consignas

1- Elaborar una planificacion con un contenido a eleccion, basandose en el disefio curricular
correspondiente. La misma deberd contener por lo menos 4 clases. Cada clase consta de dos
modulos, equivalente a 120 minutos cada una. La misma debera contener los siguientes
componentes:

A- Fundamentacion: Aqui se deberd dar cuenta de la lectura de los textos propuestos por el
docente, que serdn detallados en la bibliografia obligatoria al final de las consignas. También
debera dar cuenta de la lectura del disefio curricular. La esxtension es de 2 a 3 carillas.

B- Objetivos/Propositos

C- Recursos didacticos/ fuentes

D- Plan de clase/ secuencia : Inicio- Desarrollo-Cierre

E- Es importante detallar todo lo que se hara en la clase, como las preguntas disparadoras o la
explicacion que dara el docente. También se debera adjuntar todos los recursos/fuentes que se
utilizaran durante la secuencia, incluso, lo que se escribira en el pizarron ( mapas conceptuales,
textos, link de videos, etc)

Aclaracion: Los objetivos y propdsitos son en general para las 4 clases, por lo tanto, es
suficiente con que estén al principio de la planificacion.

Por otro lado, todo aquél que desee presentarse, deberd primero enviar la planificacion y
esta tendrd que estar aprobada por el docente, ya que durante la instancia de FINAL, se
trabajard con la propuesta y el estudiante deberd dar cuenta de la lectura de los textos
obligatorios y la realizacion de la actividad.

Los estudiantes que cursan el corriente afio, es decir, 2022, deberan subir sus
planificaciones al classroom institucional. Aquellos que su afio de cursada sea anterior a
este, deberan enviarlo al email FacuuaguirrelO@gmail.com En el asunto, deberan
escribir FINAL PPD 2. También tendran que escribir sus datos y dejar un celular/mail de
contacto para poder hacer una devolucion.

2- La segunda instancia del examen final sera la defensa de dicha planificacion, con una serie
de preguntas de parte del docente, de manera oral, sobre los autores de la bibliografia
obligatoria.

¢)- De la validez de la cursada



La aprobacion de la cursada tendra una validez de cinco afios. Pasados dos afios de la aprobacion
de la cursada, la evaluacion final se ajustard a la propuesta de catedra vigente al momento de
la presentacion del estudiante a la instancia de acreditacion.

PLAN AUTORIZADO POR RESOLUCION N°: 13259/99



